Srodki dydaktyczne, formy organizacyjne, cele, zasady
i metody ksztalcenia w procesie nauczania gry w szachy

SEOWA KLUCZOWE: SZACHY, CELE, ZASADY, METODY,
FORMY, ZRODLA.

Streszczenie: ponizszy artykul przytacza definicje pojeé: s$rodki dydaktyczne, formy
organizacyjne, cele, zasady 1 metody ksztalcenia. Nastepnie autor przedstawia zrodla swojej
wiedzy 1 doswiadczen zwigzanych z tematyka nauki dzieci gry w szachy oraz omawia jakimi
cechami powinien odznacza¢ si¢ dobry nauczyciel aby wypracowac autorytet w §wiadomosci
swoich podopiecznych. Skutecznos$¢ 1 atrakcyjnos¢ prowadzonych zaje¢, a co za tym idzie
osigganie celow ksztalcenia sg uzaleznione nie tylko od charyzmy, osobowos¢ i temperamentu
ale takze od autorytetu pedagoga. Oprdcz wspomnianych powyzej celow zostaly
przedstawione: s$rodki dydaktyczne, formy organizacyjne, zasady 1 metody ksztalcenia
W procesie nauczania gry w szachy. Autor w wyniku wlasnych przemyslen
1 ponadtrzydziestoletniego zwigzania z szachami, pokusil si¢ 0 wprowadzenie 1 zdefiniowanie
nowego terminu w nauce, a mianowicie: zrédta do historii szachéw. Dokonat takze klasyfikacji
zrodet do historii szachow co stanowi swoiste nowum w dyscyplinie sportu jaka niewatpliwie
sg szachy.

Wyjasnienie poje¢: Srodki dydaktyczne, formy organizacyjne, cele, zasady i metody
ksztalcenia.

Encyklopedia Pedagogiczna 1 Czeslaw Kupisiewicz w dwoch swoich ksigzkach
definiujg srodki dydaktyczne jako: przedmioty materialne, ktore, dostarczajgc uczniom
okreslonych bodzcow oddziatujgcych na ich wzrok, stuch, dotyk itd., ulatwiajq im
bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci, dzigki czemu usprawniajq proces
nauczania — uczenia sig, a przez to wplywajq korzystnie na jego efekty koncowe. Stowo
,przedmiot”, uzyte w powyzszej definicji, odnosi si¢ zard6wno do przedmiotéw oryginalnych,
jak i do ich zastepnikow modelowych, obrazowych, stownych lub symbolicznych™".

! Red. W. Pomykato, Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 811.
C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 210.
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Formy organizacyjne ksztalcenia, determinujgce organizacyjng strong pracy
dydaktycznej, wskazuja, jak organizowaé t¢ prace stosownie do tego, kto, gdzie, kiedy
i w jakim celu ma by¢ przedmiotem ksztatcenia®.

Dla Kazimierza Zegnatka celem gléwnym ksztatcenia jest zapewnienie kazdemu
uczniowi pelego (optymalnego) rozwoju intelektualnego. Jednak rozwoj ten w praktyce
realizowany jest lacznie z celami wychowania, zwlaszcza wychowania spoteczno—moralnego
i estetycznego®.

Zasady ksztalcenia 10 ogolne normy postepowania dydaktycznego nauczyciela
i dzialalnosci uczniow wynikajgce z podstawowych prawidlowosci procesu dydaktycznego,
ktérych przestrzeganie zapewni lepszq realizacje zakladanych celéw ksztalcenia ogdlnego®.

Wedlug Wincentego Okonia metoda ksztalcenia (po grecku methodos — droga,
sposob’) jest to wyprébowany i systematycznie stosowany uklad czynnosci nauczyciela
i uczniow, realizowanych swiadomie w celu spowodowania zatoZonych zmian osobowosci
uczniow®. Bereznicki F. dodaje, ze kazda metoda jest sposobem dziatania, ale nie kazdy sposob
zastuguje na miano metody’.

Wstep

Autor artykutu byl zalozycielem, prezesem i instruktorem szachowym w UKS
,.Czworka” Sandomierz w latach 1998-2000. Obecnie zwiazany jest ze Srodowiskowymi
Programami Profilaktycznymi realizowanymi w Katowicach od pazdziernika 2001 roku. Te
dwa fakty maja wplyw na obecng wiedz¢ i do$wiadczenie piszacego te stlowa. Programy
prowadzone sg w szkolach w formie zaje¢ pozalekcyjnych i obejmuja w pierwszej kolejnosci
dzieci zaniedbane i1 sprawiajgce trudnosci wychowawcze, chociaz uczestniczg w nich rowniez
dzieci bez tego typu probleméw. Srodowiskowy program profilaktyki to projekt systemowych
rozwigzan w S$rodowisku lokalnym, obejmujacy szereg programéw profilaktycznych,
ukierunkowany na wspomaganie dziecka w radzeniu sobie z trudno$ciami zagrazajgcymi
prawidlowemu rozwojowi 1 zdrowemu zyciu, ograniczenie i likwidowanie czynnikow ryzyka
oraz inicjowanie 1 wzmacnianie czynnikOw chronigcych.

Model zaj¢¢ profilaktycznych, ktory zagoscit na stale w Szkole Podstawowej nr 62 im.
Jozefa Kocurka w Katowicach od wrzesnia 2002 roku do chwili obecnej, nastawiony jest na
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rozwijanie i wzmacnianie obszardw psychologicznych oraz spolecznych. Opiera si¢ na
zalozeniu, ze to nie alkohol i narkotyki sg grozne, lecz pewne braki i niedostatki tkwigce w
cztowieku. Dlatego memento tej szkoly to stwierdzenie Wojciecha Eichelberga: ,,brak to taki
hak, na ktéry zaczepiajq sie rézne uzaleznienia”®.

Autor artykulu jest realizatorem programu profilaktycznego w dwoéch réznych
formach. Prowadzi ,klub delfinka” gdzie odbywa si¢ nauka i doskonalenie pltywania oraz
rekreacja ruchowa w wodzie dla dzieci klas 1-VI oraz sekcj¢ szachowa ,,przyszli
arcymistrzowie” w oparciu o program Waldemara Galazewskiego i Andrzeja Modzelana,
Program nauki gry w szachy w nauczaniu zintegrowanym®, zatwierdzony przez Rade
Pedagogiczng Szkoty Podstawowej nr 62 im. Jozefa Kocurka w Katowicach we wrzesniu
2011 roku.

W obecnym roku szkolnym odbywa si¢ czwarta edycja corocznego turnieju
szachowego ,, O Tytul Krdla Szachowego Szkoly Podstawowej nr 62 im. Jozefa Kocurka
w Katowicach”. Turniej przeznaczony jest dla wszystkich dzieci szkoly z klas I-VI. Pierwszy
etap wylania mistrzow poszczeg6lnych klas, drugi etap wylania najlepszych szachistow
w danym roczniku. Final turnieju corocznie w dzien sportu gromadzi szescioro dzieci, ktore
walczg systemem ,.kazdy z kazdym” o zaszczytny tytut oraz cenne puchary, medale i dyplomy
wreczane uroczyscie przez dyrektora szkoty.

Z relacji dyrektora szkoly wynika, iz od kiedy w placoéwce sg prowadzone zajecia
szachowe nastgpil wzrost ilosci uzyskiwanych punktow po przeprowadzonych koncowych
sprawdzianach klas szdéstych. Niemniej jednak sprawdzenie tej tezy wymaga w przysztosci
zweryfikowania istniejgcych 1 wypracowania nowych odpowiednich metod badawczych
stuzacych przeprowadzeniu tego typu badan empirycznych.

Nauczyciel, instruktor i trener szachowy powinien odznacza¢ si¢ prawoscia 1 statoscia
charakteru w pofgczeniu ze sprawiedliwoscig, gdyz wynikajaca z prawosci sprawiedliwos¢
w polaczeniu z konsekwencjg 1 wytrwaloscig ksztattujg autorytet nauczyciela w srodowisku
jego ucznidw. Inne czynniki wplywajace na autorytet pedagogédw, takze pedagogow
szachowych, to ich poziom intelektualno — kulturalny i postawa tworcza'®.

Pozadane oddziatywanie pedagogiczne wynika z osobistych wartosci wyznawanych
przez nauczyciela, ale wynik jego wplywu na ucznidw =zalezy rowniez od korelacji
zachodzacych migdzy nim — nauczycielem, a nimi — uczniami. Miodziez szkolna najbardziej
neguje braki moralne swoich nauczycieli a jednocze$nie mniejsza wage przywigzuje do ich

8 Srodowiskowy Program Profilaktyczny, (2002), Brak to taki hak, na ktdry zaczepiajg sie rézne uzaleznienia,
Szkofa Podstawowa nr 62 w Katowicach.

° W. Gafazewski, A. Modzelan, (2011), Program nauki gry w szachy w nauczaniu zintegrowanym, autor
artykutu otrzymat komputerowy wydruk na kursie instruktoréw szachowych w Suwatkach w lipcu 2011 r. od
Andrzeja Modzelana.

1% W. Okon, op. cit., [Wprowadzenie do dydaktyki ogélnejl, s. 374.



zalet 1 brakow intelektualnych oraz spraw estetyki. Wyjatek stanowia uczniowie szkoty
sredniej zwracajacy wigkszg uwage, w odroznieniu od dzieci szkoty podstawowej, na wiedze
swoich preceptoréw i umiejetno$é jej przekazania™.

Reasumujac stosunek uczacych si¢ do tych co ich ucza nalezy stwierdzié, ze ci drudzy
sa doceniani przez tych pierwszych kiedy odznaczaja si¢ takimi pozytywnymi cechami jak:
sprawiedliwo$¢, wysokie wymagania od siebie i podopiecznych, stanowczo$é, cierpliwosc,
wyrozumiato$¢, serdeczno$é, przyjazne usposobienic do milodziezy, inteligencja, poziom
wiedzy, jasno$¢ i przystgpno$¢ wypowiedzi oraz umiejetnos¢ zaciekawienia i wzbudzania
zainteresowania danym przedmiotem, dziedzing i dyscypling sportowa'?,

A jaki powinien by¢ stosunek nauczyciela do uczniow? Na to pytanie odpowiada Leon
Niebrzydowski: ,,Stosunek nauczyciela do ucznia winien ksztattowac sie na zasadzie wyczucia
sytuacji i potrzeb uczniow. Jesli uczniowie sq zdyscyplinowani i nastawieni na zdobywanie
wiedzy, wowczas mozna sobie pozwoli¢ na dyskusje i zaufanie, jesli klasa jest mato
zdyscyplinowana, a przy tym niezbyt chetna do nauki, lepiej zachowalé wzgledny rygor,
polaczony z probg pozyskania sympatii uczniow”™.

Autor skutecznos$¢ i1 atrakcyjno$¢ prowadzonych zaje¢ uzaleznia migdzy innymi od:
charyzmy, osobowo$ci nauczyciela 1 jego temperamentu, umiej¢tnosci postawienia realnych do
zrealizowania celow, doboru odpowiednich ¢wiczen, a przede wszystkim od wlasciwego
doboru metod 1 $§rodkoéw nauczania, totez niecodzowng pomoca dydaktyczng w racjonalnie
realizowanym procesie nauczania (m. in. gry w szachy — przypis autora) sg srodki dydaktyczne.

Srodki dydaktyczne

Edward Fleming i Jan Jacoby w przejrzysty sposéb dzielg srodki dydaktyczne na trzy
grupy":

1. $rodki naturalne, ktore bezposrednio przedstawiajg sama rzeczywistosc;

2. srodki techniczne, ktore ukazujg rzeczywisto§¢ w sposob posredni (do tej grupy
zaliczaja si¢ $rodki wzrokowe, stuchowe, wzrokowo-stuchowe{audiowizualne},
manipulacyjne, modelowe i automatyczne);

3. srodki symboliczne, ktore przedstawiaja rzeczywisto$¢ za pomoca odpowiedniej
symboliki, np. sfowa zywego 1 drukowanego, znakow (zapis szachowy).

™ W. Okon, op. cit., [Wprowadzenie do dydaktyki ogélnejl, s. 375-376.
' Ibidem, s. 376.
L. Niebrzydowski, Wptyw motywacgji na uczenie sie, Warszawa 1972, s. 64—65.

" E. Fleming, J. Jacoby, Srodki audiowizualne w dydaktyce szkoty wyzszej, Warszawa 1969.



Stusznie zauwazyt Wincenty Okon'®, ze w tym podziale trudno ustali¢ linie graniczng
migdzy $rodkami technicznymi i symbolicznymi, wigc przedstawil bardziej rozbudowany
podziat srodkow dydaktycznych obejmujacy szes¢ nastepujacych kategorii:

1. $rodki proste:
a. srodki stowne, to jest przede wszystkim podreczniki i inne teksty drukowane;

b. proste srodki wzrokowe (wizualne), a wiec oryginalne przedmioty, modele, obrazy,
wykresy, mapy;

2. srodki zlozone:

c. mechaniczne srodki wzrokowe umozliwiajace przekazywanie obrazow za pomocg urzadzen
technicznych np. aparat fotograficzny, mikroskop, teleskop;

d. srodki stuchowe pozwalajace przekaza¢ dzwieki 1 szmery — za posrednictwem magnetofonu
czy radia;

e. srodki stuchowo-wzrokowe (audiowizualne) faczace obraz z dzwigkiem, jak film dzwigkowy
czy telewizja;

f. srodki automatyzujace proces uczenia si¢, do ktérych mozna zaliczy¢ komputery.

Dobér srodkow dydaktycznych w szachach jest ograniczony, ale lekcja czy zajecia bez
ich uzycia bylyby niekompletne i zubozate. Sklepy szachowe, najczesciej poprzez internet
oferuja sprzedaz pelnej gamy produktow bedacych w ich posiadaniu takich jak:

I. Szachy turniejowe:

. figury Staunton drewniane nr 7 (krol 97 mm),

. figury Staunton drewniane nr 6 (krol 95 mm),

. figury Staunton drewniane nr 5 (krol 90 mm),

. figury Staunton drewniane nr 4 (krol 77 mm),

. figury Staunton z tworzywa nr 6 ( krol 96 mm),
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. figury Staunton z tworzywa nr 5 (krol 90 mm) ;

. Szachy popularne :
. szachy ,,Ambasador”,
. szachy ,,Consul”,
. szachy ,,Senator”,
. szachy ,,Krélewskie”,
. szachy ,,Jowisz”,
. szachy magnetyczne,

o W A~ W N =
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7. szachy plenerowe,
8. szachy tarasowe;

I11. Szachownice turniejowe:

1. szachownica tekturowa skladana na 2 cze¢$ci (49x49 cm, pole 5x5 cm),
2. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 6 (56x56 cm, pole 5x5 cm),
3. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 5 (48x48 cm, pole 5x5 cm),

4. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 4 (40x40 cm, pole 4x4 cm);

IV. Tablica demonstracyjna wiszgca (magnetyczna z figurami);

V. Zegary szachowe:

1. zegary mechaniczne

oS}

. zegar ,, GARDE” drewniany,

on

. zegar , HETMAN?” z tworzywa,

o

. zegar ,, GARDE” drewniany — wersja dla niestyszacych,

N

. zegary elektroniczne

ob)

. DGT 960 (kieszonkowy),
b. DGT 2010,

c. DGT XL,

d. DGT EASY,

e. DGT EASY PLUS,

=-h

MEREX 555,

. SILVER,
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. BHB CHESS CLOCK;



VI. Akcesoria:
1. kasetka drewniana do chowania bierek,
2. woreczek wigzany z tkaniny do chowania bierek,
3. Dbreloczek szachowy,
4. pokretto do zegara,
5. dyplomy szachowe,
6. medale szachowe,
7. puchary szachowe,

8. blankiety do zapisywania partii szachowych;

VII. Ksigzki szachowe:

1. podzial ze wzgledu na jezyk:

a. W jezyku polskim,

b. obcojezyczne,

2. podzial ze wzgledu na stopien zaawansowania szachistow:
a. dla poczatkujacych

b. dla zaawansowanych,

3. podzial ze wzglgdu na wiek:

a. dla dzieci 1 mlodziezy,

b. dla dorostych,

4. podziat ze wzgledu na posiadang kategori¢ szachowa:
a. dla IV kategorii,

b. dla 11 kategorii,

c. dla Il kategorii

5. podzial ze wzgledu na stadium partii szachowe;:



a. debiuty (moze dotyczy¢ wszystkich debiutow, kilku lub jednego, debiutéw otwartych,
debiutow pototwartych i debiutow zamknietych),

b. gre srodkowa,

c. koncowki (koncowki pionowe, lekkofigurowe, wiezowe, hetmanskie, o réznym materiale,
koncowki elementarne i zlozone);

6. podzial ze wzglgdu na tresci historyczne:
a. przedstawienie przebiegu olimpiad szachowych,

b. przedstawienie przebiegu meczoéw o mistrzostwo §wiata kobiet 1 m¢zczyzn oraz meczow
1 turniejow pretendentek i pretendentow do szachowej korony,

o

. przedstawienie turniej6w migdzynarodowych 1 innych turniejéw szachowych,

d. indywidualne mistrzostwa Polski kobiet 1 me¢zczyzn,

[¢]

. druzynowe mistrzostwa Polski kobiet 1 mezczyzn,

7. biografie szachistow:

oS}

. gdzie gldéwna trescig sg partie szachowe 1 ich analiza,

on

. gdzie gldéwna trescig sg fakty z zycia takze pozaszachowego szachistek i1 szachistow,

o

. pamigtniki 1 relacje

o

. felietony,

e. historia PZSzach i OZSzach-ow,

f. historie klubow, stowarzyszen, UKS-6w, domow kultury 1 swietlic,
g. kroniki,

h. ksiegi pamigtkowe;

8. podzial ze wzgledu na tworcza tres¢ 1 rodzaj zadan:
a. zadania szachowe:

- mat w jednym posunigciu,

- dwuchodowki,

- trzychodowki,

- czterochoddwki 1 maty w wigkszej ilosci posunigc,

- samomaty,



b. studia,

c. kompozycje,

d. znajdowanie najlepszej kontynuacji taktycznej jak i planu strategicznego,
e. zadania pochodzace z praktycznej gry,

f. zadania ulozone przez problemistow;

9. podziat ze wzgledu na polaczenia z innymi naukami:

a. szachowo — psychologiczne,

b. szachowo — filozoficzne,

c. szachowo — socjologiczne,

d. szachowo — prawne,

e. szachowo — historyczne,

f. szachowo — archeologiczne;

10. czasopisma szachowe 1 inne czasopisma z kgcikami i artykutami poswieconymi szachom;
11. materialy pokonferencyjne:

a. naukowe konferencje poswiecone szachom,

b. metodyczne i szkoleniowe konferencje szachowe,

c. artykuly naukowe poswigcone szachom;

12. materialy archiwalne:

a. archiwa panstwowe,

b. pozostate archiwa — klubow, zakltadow pracy, stowarzyszen, UKS-6w, domoéw kultury,
swietlic, etc.

c. prywatne archiwa i dokumenty;

13. szachowe informatory,
14. encyklopedie:

a. problemoéw,
b. kombinacji,



c. debiutow,
d. koncowek;

15. kodeksy szachowe:
a. kodeksy szachowe FIDE,
b. kodeksy szachowe PZSzach;

VII. Programy komputerowe i komputery szachowe:
. Fritz 13 j. polski,

. Fritz & Czeslaw j. polski,

. Rybka 4 Aquarium,

. Houdini 3 Aquarium,

. Hiarcs 13 -249,

. Shredder 12 -249,

. ChessBase 12 Startpaket,

. Chess Assistant 13 Start i wiele innych.
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Zrédla do historii szachow

Analizujac podzial ksigzek szachowych ze wzgledu na tresci historyczne autor (bazujac
na ustaleniach Mariana Pawlaka i Jerzego Serczyka'® dotyczacych zrédet historycznych)
pokusit si¢ o wprowadzenie prekursorskiego terminu Zrodia do historii szachow, ktore
nalezatloby zdefiniowac jako ,, wszystko to skqd mozna czerpac wiedze o przesztosci szachow
bedqgce wszelkimi zachowanymi sladami dziatalnosci czlowieka dotyczgcymi tychze szachow”.

Podziat Zrodet do historii szachow powstal w oparciu o podziat zrodet historycznych i
byt konsultowany z mistrzem FIDE Jerzym Konikowskim, reprezentantem Polski. W latach
1978-1981 byt on trenerem kadry Polskiego Zwigzku Szachowego. Na olimpiadzie szachowe;j
w Vallettcie (stolica Malty) w 1980 r. kierowana przez niego druzyna kobieca zdobyla
brazowy medal, jeden z dwoch zdobytych przez polskie szachistki w powojennej historii
wystepow na szachowych olimpiadach. Jest autorem przeszio 100 ksigzek szachowych, ktore
ukazaty si¢ w Polsce, Niemczech, USA, Hiszpanii, Wloszech, Holandii, Czechach,
Luksemburgu i Danii. Jednakze obydwa te podzialy nie sg tozsame, gdyz niektore elementy
(np. spisy kazan) zostaly pominigte, a inne (np. blankiety szachowe zawierajace zapis
rozegranych partii szachow podpisane przez obydwdch oponentow i sedziego rundowego badz
sedziego glownego) po raz pierwszy znalazly miejsce we wspotczesnej nauce.

'® M. Pawlak, J. Serczyk, Podstawy badar historycznych, Bydgoszcz 1999, s. 24.



Podzial zrddet do historii szachow:
1. materialne:

a. pisane — informacja utrwalona za pomocg pisma na papierze lub innych trwalych
materiatach, a takze na urzadzeniach nosnych (pami¢¢ USB znana takze pod nazwa: pendrive,
plyta CD, twardy dysk komputera):

— historiograficzne (opisowe) i narracyjne — kroniki i ksiegi pamigtkowe klubow sportowych,
sekcji szachowych, LZS-6w, gminnych, wiejskich, miejskich i wojewddzkich domow kultury,
swietlic, towarzystw; pamietniki, wspomnienia 1 felietony, dzieta literackie itp.,

— normatywne (dokumentacyjne, aktowe) — powstale jako dowod czynnosci prawnej
(dokumenty, akta, spisy inwentarza np. klubowego);

b. niepisane;
2. niematerialne:
a. anegdoty, dykteryjki, ciekawostki,

b. obyczaje.

Cele, metody, formy organizacyjne i zasady ksztalcenia

Celem gloéwnym ksztalcenia jest zapewnienie kazdemu wuczniowi pelego
(optymalnego) rozwoju intelektualnego. Ale temat artykulu dotyczy przedstawienia celow
ksztalcenia w szachach i dlatego autor podjat taka probe co przedstawia ponize;j.

Cele ksztalcenia w szachach mozna podzieli¢ na:
1. Bezposrednie:
a. nabycie umiejetnosci gry w szachy,
b. osiaggniecie wyniku sportowego;
2. Posrednie:
a. ¢wiczenie pamieci,
b. ksztaltowanie umiej¢tnosci logicznego myslenia,
c. nabywanie wyobrazni przestrzennej,
d. wykreowanie zdolnosci tworczych,

e. nabywanie odpowiedzialno$ci za swoje czyny,



f. nabywanie umiej¢tnosci radzenia sobie ze stresem,

g. zaszczepienie szacunku dla przeciwnika i drugiego czlowieka m. in. poprzez nawyk
podawania rak przed jak i po partii szachowe;j,

h. przygotowanie do pokonywania probleméw, przeciwnosci losu i ztych sytuacji,
I. nauka obiektywizmu,

J. nauka przewidywania,

k. nauka solidno$ci 1 systematycznego dazenia do celu,

l. nauka taktycznego i strategicznego planowania,

1. nauka realizacji celow i planow w okreslonym czasie,

m. nauka podejmowania odpowiedzialnych decyzji,

n. nabycie umiejetnosci racjonalnego wykorzystywania wlasnego czasu;

3. Poboczne, ktore wystepuja 1 w innych dyscyplinach sportu:

a. przebywanie w grupie ludzi, a co za tym idzie nabycie zasad wspotzycia,

b. mozliwo$¢ zwiedzania wiasnego kraju 1 innych czgsci Europy 1 $wiata a co za tym idzie,
poznanie obcych kultur.

Nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze nauczanie gry w szachy wymaga od nauczyciela
odpowiedniej znajomosci metod, form i1 zasad dydaktycznych, ktore powinny by¢ stosowane w
celu prawidlowego przeprowadzenia jednostki lekcyjnej w szkole i na zajeciach w klubach
sportowych, uczniowskich klubach sportowych, domach kultury oraz osiedlowych swietlicach.

Realizacja zatlozonego celu w procesie nauczania czynnosci szachowych, prowadzaca
do uzyskania widocznych efektow dydaktycznych, jest mozliwa miedzy innymi dzieki
stosowaniu przez nauczyciela, instruktora, trenera, odpowiednio dobranych metod nauczania.
W wychowaniu fizycznym metode¢ nauczania definiuje si¢ jako: ,,...sposob stawiania uczniow w
sytuacjach zadaniowych, w ktorych uczniowie pod kierunkiem nauczyciela zdobywajg
wiadomosci, umiejetnosci i nawyki w zakresie kultury fizycznej, oraz ksztaltujq pozytywng
postawe wobec niej”™".

Aby skutecznie realizowa¢ zadanie, czyli osiagnag¢ zamierzony cel dydaktyczny,
konieczny jest dobor okreslonego sposobu postgpowania, a wigc zastosowanie odpowiedniej
metody nauczania. Od wilasciwie dobranej metody zalezy ostateczny rezultat postgpowania
dydaktycznego jakim jest w przypadku nauki gry w szachy wyuczenie nowej, czesto
skomplikowanej umiejetnosci techniczne;.

7's. Strzyzewski, Proces wychowania w kulturze fizycznej, Warszawa 1986, s. 132.



W nauczaniu wychowania fizycznego, w tym réwniez gry w szachy, mozna wyr6zni¢
szereg sposobow postepowania dydaktycznego, prezentowanych przez wielu autoréw
w licznych publikacjach. Sg to m. in. metody: wielostronna, programowana, catosci i czesci,
problemowa, préb i bledow, prewencyjna, kontrastow. Dobor odpowiedniej i najbardziej
skutecznej metody powinien by¢ uzalezniony przede wszystkim od celu do jakiego dazymy
w nauczaniu i doskonaleniu gry w szachy.

Metoda powinna by¢ droga do celu — a im bardziej konkretny i jednoznaczny jest cel,
tym tatwiej 1 skuteczniej mozna dobra¢ wlasciwa do tego celu metode postgpowania
dydaktycznego. Trzeba pamigtaé, ze zadna metoda stosowana wylacznie 1 oddzielnie nie da
dobrych wynikow, a tylko stosowanie réznych metod przyniesie oczekiwane efekty pracy
dydaktycznej*®.

Z uwagi na sposob zorganizowania tresci nauczania mozna pokusi¢ si¢ — podobnie jak
w metodyce nauczania plywania — o wyrdznienie metod nauczania caloSci (syntetyczna)
i czesciami (analityczna)™.

Metoda nauczania catosci dotyczy pokazu rozegrania catych partii szachowych przez
np. arcymistrzow. Partia szachowa stanowi okreslong calo$¢ i1 jako calo$¢ powinna by¢
demonstrowana. Na poczatku uczymy rozgrywania w partii debiutow otwartych jako najmnie;j
skomplikowanych, ze zwroceniem uwagi na elementy najistotniejsze (rozwinigcie figur —
kolejnos¢, roszada — zabezpieczenie wiasnego krola, pozycja wiez na liniach polotwartych
itd.), pomijajac szczegdly. Dopiero w trakcie dalszego nauczania nastepuje stopniowe
uzupehianie szczeg6tow 1 eliminowanie bledow. W tej metodzie nauczania najpierw powstaje
ogdlne wyobrazenie o calo$ci partii szachowej, a dopiero na tym tle wyobrazenie o kolejnych
jej fazach zapewniajacych ostateczng realizacj¢ zadania. Autor uwaza, ze w nauczaniu metoda
catosci mozliwe jest uchwycenie najbardziej istotnych elementéw partii szachowej, dzieki
czemu szybciej osigga si¢ cel, co znacznie wplywa na zwigkszenie efektywnos$ci procesu

dydaktycznego.

Metoda nauczania czesciami — przeciwna metodzie cafosci — polega na podzieleniu
partii szachowej na trzy fazy gry tj. debiut, gre $rodkowa, gre koncowa — koncowke
1 przyswajaniu ich oddzielnie w pewnej ustalonej kolejnosci. Dopiero po nauczeniu
poszczeg6lnych faz gry nastepuje ich ztagczenie w cato§¢ w praktycznej grze.

A moze by tak w nauczaniu gry w szachy réwnocze$nie stosowaé metode calosci
i metode nauczania czesciami (metoda kompleksowa)? Zaczyna¢ od catosci i staraé si¢ szybko
uzupetia¢ technike gry szczegodtami, natomiast jezeli rozpoczniemy od metody nauczania
czesciami — mozliwie szybko stara¢ si¢ polaczy¢ poszczegdlne elementy w catos¢, aby mtody
adept krolewskiej gry jak najszybciej zrozumiat istote szachow.

'8 C. Kupisiewicz, op. cit., [Podstawy dydaktyki ogélnej], s.136.

PR, Karpinski, Plywanie, Katowice 2002, s. 21.



Warto byloby zastanowi¢ si¢ podczas omawiania z uczniami tematéw zwigzanych
Z historig szachow, czy moze nie wesprze¢ si¢ konwencjonalnymi metodami przyjetymi
W nauczaniu historii, do ktorych zalicza si¢ przede wszystkim tzw. metody podajgce, a wérdd
nich: opowiadanie, opis i dla dorostych metode wyktadowg™.

Klasyfikacje metod nauczania nie zostaly dotychczas ujednolicone przez dydaktykow.
Dlatego autor przyjmuje kryteria klasyfikacji metod nauczania za Czestawem Kupisiewiczem?',
oparte na:

a. slowie,
b. obserwacji i pomiarach,
c. na dzialalnos$ci praktycznej uczniéw.

Wydaje sie, ze ta klasyfikacja zostata stworzona na potrzeby szachow. W uczeniu si¢
I nauczaniu techniki szachowej podstawowymi $§rodkami przekazu dla procesu dydaktycznego
sg: stowo, obserwacja partii szachowych arcymistrzoéw, mistrzOw miedzynarodowych 1 nie
tylko, demonstracja na szachownicy 1 dziatanie praktyczne. Stad tez w nauczaniu techniki
sztuki szachowej mozna by wyr6zni¢ metody oparte na stowie, obserwacji i dziataniu
praktycznym zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela.

Jedng z metod oparta na slowie, a stosowana najczgsciej w nauczaniu techniki
szachowej jest objasnienie. Objasnienie polega na stownym przekazywaniu informacji
0 przyswajanej pozycji, planie gry, taktyce, strategii, kombinacji, konkretnym debiucie
1 w ogole o ogolnych zasadach debiutu, grze srodkowej, koncowce, itd. na kazdym etapie
nauczania gry w szachy.

Przy objasnianiu uniwersalny bodziec stanowi stowo 1 spetnia ono swojg role wowczas,
jezeli nie jest naduzywane. Objasnienic musi by¢ krotkie, zrozumiate i dokladne. Jako
uzupehienie pokazu odgrywa ono decydujacg role w ksztaltowaniu umiejetnosci miodych
adeptow ,krolewskiej gry”.

Informacje slowne moga by¢ przekazywane uczniom zarowno przed zajgciami,
w czasie ich trwania, jak 1 po zajgciach.

W czasie udzielania objasnien nalezy zachowa¢ umiar oraz wiasciwie dobiera¢ stowa.
Nauczyciel powinien méwi¢ wyraznie uzywajac prawidlowego nazewnictwa, unika¢ zargonu
i nietaktu w wypowiedziach.

Metoda nauczania gry w szachy — oparta na obserwacji — jest pokaz. Wedtug
Strzyzewskiego pokaz jest: ,,...jedng z najwazniejszych metod dla ksztattowania umiejetnosci
i nawykow w procesie nauczania...”. Czabahski stwierdza, Ze pokaz polega na:

20, Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 259.

?L C. Kupisiewicz, op. cit., [Dydaktyka ogdlnal, s. 138.



1522 : . .7 . .
. Nie mozna wyobrazi¢ sobie metodyki

,,...przekazywaniu uczniom informacji wizualnej...
nauczania gry w szachy bez duzej magnetycznej tablicy demonstracyjnej i kompletu szachow
wraz z szachownicg, na ktorych w procesie edukacji szachéw niemalze bez przerwy odbywa

sie pokaz.

Nieodiacznymi czynnikami w edukacji szachéw sg stowo i pokaz. Ale rownie waznym
ogniwem jest dziatalno$¢ praktyczna uczniow. Czy to w grach treningowych z réwiesnikami na
zajeciach, czy to w partiach turniejowych o punkty do klasyfikacji koncowej i rankingowe;.
Bez turniejowej gry praktycznej szachistow nie istnialby jeden z najwazniejszych elementéw
samoedukacji w szachach, a mianowicie mozliwo$¢ analizy wlasnych partii, a co za tym idzie,
wyciggania praktycznych wnioskow 1 nauki z popetnionych bledoéw na przysziosc.

Jakie formy zostang zastosowane w nauczaniu gry w szachy zalezy od instruktora czy
trenera. Zajgcia szachowe moga by¢ realizowane w formie zabawowej, zadaniowej 1 Scislej.

Mozna wyodrebni¢ gldwne kryteria podziatu form organizacyjnych nauczania®:
1. liczba ucznidow uczestniczacych w procesie nauczania — uczenia si¢:
a. jednostkowe formy organizowania pracy uczniow,
b. zbiorowe formy organizowania pracy uczniow;
2. migjsce uczenia si¢ dzieci i mlodziezy:

a. zajecia szkolne (klasowo—lekcyjne, §wietlicowe, laboratoryjne, warsztatowo—
produkcyjne),

b. zajecia pozaszkolne (praca domowa, kota zainteresowan, wycieczka, zajecia
w zakladach ustugowo—produkcyjnych);

3. czas prowadzenia zaj¢¢ dydaktycznych,
a. zajecia lekeyjne (jak sama nazwa wskazuje odbywaja sie na lekcjach),

b. zajecia pozalekcyjne (odbywaja si¢ w czasie nie objetym lekcjami i mogg byé
organizowane zarowno w szkole np. §wietlicy, jak i1 poza jej murami).

Zbiorowe zajecia szachowe w stosunku do indywidualnych stanowig zdecydowang
wiekszos¢, Szczegodlnie w poczatkowym etapie nauczania. Cho¢ znane sg liczne przypadki, ze
dziecko zanim trafi do klubu lub innego podmiotu, zna podstawowe zasady gry np. wyniesione
z domu rodzinnego, a najczesciej jego pierwszymi nauczycielami sa ojcowie lub dziadkowie.

2B, Czabanski, op. cit., s. 201.

23 C. Kupisiewicz, op. cit., [Dydaktyka ogdlnal, s. 157—158.



Jedng ze sztandarowych postaci polskiej sceny edukacji szachowej jest mistrz FIDE
Andrzej Modzelan, ktory prowadzi zajgcia klasowo—lekcyjne w klasach I-111 w Szkole
Podstawowej nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim bgdace;j filig tamtejszego Zespotu Szkoét nr 13
im. Arkadego Fidlera. Najbardziej obiecujace talenty po skonczeniu klasy trzeciej pozyskuje
w swoje szeregi Klub Szachowy Stilon Gorzéw*'. We wrzesniu roku szkolnego 2013/2014
Polski Zwigzek Szachowy we wspolpracy z gminnymi organami wiladzy samorzadowej
wprowadzit pilotazowy projekt ,,Edukacja przez szachy w szkole®
szkotach  podstawowych  trzech  wojewodztw:  mazowieckiego, $wictokrzyskiego
1 dolnoslaskiego. Przyczynkiem do projektu jest Oswiadczenie Pisemne Parlamentu

w siedemdziesigciu

Europejskiego w sprawie wprowadzenia do systemow oswiaty Unii Europejskiej programu
Szachy w szkole ™. Jest on realizowany w ramach pilotazowego projektu ,,Edukacja przez
szachy w szkole” w wigkszosci szk6t w nim uczestniczacych takze na zajeciach klasowo—
lekcyjnych.

Najbardziej rozpowszechnionym rodzajem zaje¢ szachowych sg zajgcia pozalekcyjne
1 pozaszkolne. Te pierwsze majg miejsce w $wietlicach szkolnych 1 klasach lekcyjnych
w godzinach popotudniowych np. w ramach programéw s$rodowiskowych. Te drugie
przedstawiajg bogata game¢ mozliwosci: kluby szachowe, domy kultury, osiedlowe $wietlice,
stowarzyszenia itp.

Dla prawidlowego realizowania procesu pedagogiczno — wychowawczego nauczyciel
szachowy powinien posiada¢ znajomo$¢ ogdlnych norm postgpowania dydaktycznego, tzw.
zasad ksztalcenia. Pojecie zasady ksztatcenia wprowadzit do polskiej dydaktyki ogolnej
W. Okon”, cho¢ z innymi badaczami takimi jak: B. Nawroczynski, K. Kosnicki
i C. Kupisiewicz stosuje takze termin zasady nauczania. Natomiast dydaktyka zachodnia
i amerykanska operuja pojeciem zasady uczenia sie”.

Ujednolicenie terminu zasady sprawia niemale trudnos$ci podobnie jak samo jego
zdefiniowanie, co autor przedstawia ponizej:

a. B. Nawroczynski definiuje zasady jako ,,normy wytyczajace nauczyciclowi metode pracy
5,29

dydaktycznej””.

24 Korespondencja elektroniczna pomiedzy Andrzejem Modzelanem i autorem w dniu 27.10.2013 r.
» Program projektu , Edukacja przez szachy w szkole”.

26 0éwiadczenie Pisemne Parlamentu Europejskiego w sprawie wprowadzenia do systemow oswiaty Unii
Europejskiej programu ,Szachy w szkole”. (PE 0050/2011), 15.03.2012 r.

7 W. Okon, op. cit., [Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej], s. 167.
*% F. Bereznicki, op. cit., [Podstawy dydaktykil, s. 222.

2B, Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1948, s. 9, 190.



b. K. Sosnicki okresla zasady nauczania jako ,,najogoélniejsze prawidla, ktorych nauczyciel
powinien przestrzega¢ we wszystkich swoich szczegdlowych zabiegach dydaktycznych*°.

c. Dla W. Okonia zasady dydaktyczne, zasady nauczania, zasady ksztalcenia, to ,,0g0lne
normy postepowania dydaktycznego, ktorych przestrzeganie umozliwia realizacje celow
ksztalcenia™".

d. C. Kupisiewicz zasady nauczania okresla mianem ,,norm postepowania dydaktycznego,
ktérych przestrzeganie pozwala nauczycielowi zaznajomi¢ ucznidw z podstawami
usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowania 1 zdolnosci poznawcze oraz wdrazac
do samoksztalcenia”®.

e. Inng koncepcje zasad dydaktycznych zaproponowal K. Kruszewski: ,,0g6lne normy
postepowania nauczyciela w czasie przygotowania i1 prowadzenia lekcji umozliwiajace
uwzglednienie jednoczes$nie informacji z wielu zrodet i utrzymanie kierunku czynnos$ci uczenia
sie uczniow”®,

f. J. Pétturzycki twierdzi, ze zasady ksztalcenia oznaczaja ,,zarOwno normy postepowania
uznane za wilasciwe w celu osiggniecia zalozonych celow pedagogicznego postgpowania, jak
tez formutujg podstawy, na ktorych opierajg si¢ postepowania wilasciwe dla procesu
wychowania lub nauczania”*.

g. Dla F. Bereznickiego zasady ksztalcenia to nic innego jak ,,0gdlne normy postgpowania
dydaktycznego nauczyciela i dziatalno$ci uczniow wynikajace z podstawowych prawidtowosci
procesu dydaktycznego, ktorych przestrzeganie zapewni lepsza realizacje zakladanych celow
ksztalcenia ogdlnego”™.

Tenze F. Bereznicki po dokonaniu zestawienia klasyfikacji zasad ksztatcenia
zaproponowanych przez autorow podrecznikow do dydaktyki tj.: W. Okonia, C. Kupisiewicza
i J. Polturzyckiego, przedstawit siedem zasad, ktore wytyczajg ogdlny kierunek pracy
szkoleniowej nauczyciela w nastepujacej kolejnosci’®:

30 K. Soénicki, Dydaktyka ogdlna, Torun 1948, s. 211-212.

*1 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 332.

2c. Kupisiewicz, op. cit., [Dydaktyka ogdlna], s. 115.

3 Red. K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1991, s. 255.
. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 106.

BE Bereznicki, op. cit., s. 225.

* Ibidem, s. 226-227.



— zasade $wiadomej aktywnosci uczniow,
— zasade pogladowosci,

— zasade przystgpnosci,

— zasade systematycznosci,

— zasade faczenia teorii z praktyka,

— zasade trwalo$ci wiedzy 1 umiejetnosci,
— zasade indywidualizacji 1 zespolowosci.

Zasada swiadomej aktywnosci uczniow zwana tez zasadg Swiadomego i aktywnego
udziatu uczniow w procesie nauczania wskazuje, ze uczen powinien rozumie¢ potrzebe
posiadania i podnoszenia umiejetnosci szachowych. Ponadto musi on by¢ swiadomy tego, jakie
czynnosci ma wykona¢ w czasie poszczegdlnych lekcji, aby jak najszybciej podnies¢ swoje
kwalifikacje szachowe. Poniewaz bez aktywnego udziatu w lekcji uczen nie bedzie mogt liczy¢
na szybkie postepy, przeto powinien nie tylko korzysta¢ ze wskazowek nauczyciela, ale tez
sam mysle¢ 1 pobudza¢ wiasng inicjatywe zard6wno w czasie lekcji, jak 1 przed nig oraz po jej
zakonczeniu.

Zasada poglgdowosci jest najsciSle] zwigzana z procesem ksztaltowania nowych
umiejetnosci  szachowych 1 akcentuje wielozmystowy kontakt ucznia z poznawang
rzeczywistoscig. Zasada pogladowosci to przede wszystkim pokaz, ktory jest zrodlem wrazen 1
wyobrazen.

W nauczaniu sztuki szachowej nauczyciel rownocze$nie z informacja wizualng
(pokazem) musi postugiwac si¢ instrukcja stowng, dostosowang do mozliwosci percepcyjnych
uczniow.

Zasada przystepnosci zwana tez zasadg stopniowania trudnosci nauczania wskazuje na
konieczno$¢ dostosowania szachowego materialu nauczania, metod ksztalcenia 1 Srodkow
dydaktycznych do poziomu rozwoju i mozliwosci psychofizycznych ucznidéw. W trakcie nauki
gry w szachy nie wszyscy ¢wiczacy w tym samym czasie osiggaja jednakowe rezultaty
dydaktyczne. Fakt ten nasuwa potrzeb¢ wlasciwego doboru zadan i ¢wiczen dla
poszczeg6lnych dzieci. Zgodnie z zasada przystgpnosci nauczania — pokaz i objasnienie,
stopien trudnos$ci zadania oraz tempo jego realizacji winny by¢ dostosowane do mozliwosci
myslowych uczniow.

Przestrzeganie zasady przystepnosci umozliwia opanowanie realizowanego materiatu
przewazajacej wiekszosci uczniow bioracych udzial w szkoleniu. Interpretujac zasade
przystepnosci nauczania nalezy podkresli¢, ze dopiero faczne stosowanie jej z innymi zasadami
nauczania, zwlaszcza z nie wymieniong przez F. Bereznickiego zasadg stopniowania
trudnosci, ktora charakteryzuje si¢ regulami: od znanego do nieznanego, od prostego do



zlozonego, od tatwego do trudniejszego, moze pomdc w osiagni¢ciu efektéw dydaktycznych
i skroci¢ przez to czas przyswajania i zdobywania wiedzy szachowe;.

Zasada systematycznosci wskazuje na potrzebe planowania, organizowania
i prowadzenia zaje¢ dydaktycznych bez niepotrzebnych i nieuzasadnionych dhugich przerw,
W Sposob ciaggly 1 rytmiczny. Nauczanie gry w szachy powinno by¢ usystematyzowane,
a poszczeg6lne elementy wykonywane w takiej kolejnosci, aby wzrastal stopien ich trudnosci.
Realizowanie nowego tematu winno by¢ poprzedzone przypomnieniem i powtdrzeniem
materiatu juz opanowanego. Uczniowie powinni regularnie uczg¢szczac na zajgcia i w czasie ich
trwania systematycznie nabywac¢ nowe umiejetnosci oraz poszerza¢ wiedzg.

Zasada lqczenia teorii z praktykg orientuje nauczyciela na konieczno$¢ harmonijnego
Wigzania ze sobg wiedzy naukowej z praktyka codziennego zycia. W przypadku gry na 64
polach ten postulat oznacza poparcie przedstawianej teorii szachowej przyktadami z gry
praktycznej. Teoria bez praktyki stracitaby swoj walor poznawczy 1 praktyczny, za$ praktyka
bez teorii pozostataby waskim utylitaryzmem (postawa zwana filozofig zdrowego rozsadku).
Wilasciwa realizacja zasady Iaczenia teorii z praktyka zapewnia trwalo$¢ 1 operatywnos¢
wiedzy, pobudza aktywnos¢, sprzyja samodzielnosci uczniow 1 ukazuje uzytecznos¢ wiedzy.

Przestrzegajac zasady trwatosci i umiejetnosci nauczania powinno si¢ W czasie
kolejnych lekeji tak dlugo 1 systematycznie wpaja¢ ogolne zasady szachowe, az uczen zacznie
je stosowa¢ we wiasnych partiach szachowych. Istotne jest tez aby poczatkujacy szachisci
utrwalali 1 nabywali umiejetnosci przede wszystkim podstawowe, a nie elementy mniej istotne.
Wyuczenie 1 zapamictanie koncowki elementarnej (koncéwki dzielg si¢ na elementarne
1 zlozone) np. krol i hetman przeciwko krolowi jest trwalsze wowczas, jezeli zostata ona
opanowana w wyniku samodzielnej pracy ucznia, totez na kazdych zajeciach szachowych
instruktor winien o tym pamigta¢ i1 zapewni¢ jednocze$nie odpowiednie warunki do
samoksztatcenia.

Zasada indywidualizacji i zespotowosci. Wobec ucznibow nie radzacych sobie
z programem nauczania nalezy stosowa¢ zasad¢ indywidualizacji nauczania, tzn. poswieci¢ im
wigcej czasu 1 uwagi niz pozostaltym. Poprzez stopniowanie trudnosci oraz indywidualne
podejscie nalezy powoli pomaga¢ uczniom w przyswajaniu wiedzy szachowe;j. Jednakze praca
indywidualna ucznia nie powinna by¢ jedyng forma pracy na zajeciach. Jest bardzo przydatna,
ale zgodnie z omawiang zasada nalezy ja harmonizowaé z pracag w grupie, ktéra wyzwala
procesy uspotecznienia, socjalizacji, wspOtpracy 1 wspoldziatania wszystkich mtodych adeptow
krolewskiej gry w danej grupie.

Podobnie jak w dydaktyce ogolnej, tak i w niezwykle skomplikowanym, z wieloma
nieodkrytymi tajemnicami procesie nauczania gry w szachy powyzsze zasady dydaktyczne
rzadko kiedy wystgpuja pojedynczo, na ogdét kompleksowo, przenikaja si¢ 1 uzupehiaja.
Stanowig one ogbélne wytyczne postepowania dydaktyczno—wychowawczego szachowego
instruktora czy trenera.



Zakonczenie

Powyzszy artykul opiera si¢ o bogaty dorobek dydaktykéw: W. Okonia,
C. Kupisiewicza, J. Pétturzyckiego, F. BeZnickiego, K. Zegnatka i wielu innych ujetych
w bibliografii. Przypisy umozliwiaja zainteresowanym odbiorcom weryfikacj¢ przedstawionych
definicji czy stwierdzen. Na tym jednak nie koniec, gdyz dotychczasowa wiedza wspomnianych
autorow postuzyta jako punkt wyjscia do usystematyzowania srodkow dydaktycznych, form
organizacyjnych, celow, zasad i metod ksztalcenia nieodzownych w procesie nauczania gry
w szachy.

Przewodnim zamierzeniem autora nie bylo napisanie powyzszego artykulu aby
powigkszy¢ swo@j dorobek naukowy czy samoprezentacja na I ogdlnopolskiej konferencji
naukowo — metodycznej pt. ,,Nauka gry w szachy narzedziem ksztalcenia i doskonalenia
czlowieka” w Czudcu, ale préba wywolania szczerej dyskusji osrodkéw naukowo -
badawczych jak 1 polskiej spotecznosci szachowej o szerokich horyzontach myslowych na
temat naukowego ujecia srodkow dydaktycznych, form organizacyjnych, celow, zasad i metod
ksztalcenia w procesie nauczania gry w szachy. Terminy te wymagaja dalszego stawiania
pytan, udzielania na nie odpowiedzi, korekt, poprawek 1 uzupehien, czego oczekuje autor,
poniewaz uwaza, iz m. in. metoda prob i bledow moze doprowadzi¢ do naukowego ujecia
szachow we wszystkich aspektach, a moze takze przyczyni si¢ do stworzenia nowej dziedziny
nauki, ktora bedzie nosi¢ miano: szachy.

Mgr Jacek Gajewski

Urodzony 30.09.1974 w Sandomierzu. Prowadzi badania i przygotowuje rozpraw¢ doktorska
pod opieka naukowa profesora Uniwersytetu Rzeszowskiego dr hab. Wojciecha
J.Cynarskiego. Absolwent Uniwersytetu Warszawskiego i U uniwersytetu Rzeszowskiego,
kierunki: historia i wychowanie fizyczne. Nauczyciel wychowania fizycznego i historii
w Szkole Podstawowej nr 62 im. Jozefa Kocurka w Katowicach. Byt nauczycielem geografii w
LO Zak w Katowicach. W latach 2001-2003 mgr Gajewski zrealizowal na Wydziale
Wychowania Fizycznego Uniwersytetu Rzeszowskiego podyplomowe studia w zakresie
wychowania fizycznego. Prace dyplomowa pt: Metodyka nauczania gry w szachy dzieci
i miodziezy przygotowal pod kierunkiem prof. dr. hab. Kazimierza Obodynskiego.
Dodatkowo ukonczyt podyplomowe kwalifikacyjne studia w zakresie geografii i w zakresie
informatyki. Mgr Gajewski wziat czynny udzial w dwoch migdzynarodowych konferencjach
naukowych, z referatami dotyczacymi szachow jako dyscypliny sportu i metodyki nauczania
gry w szachy. Posiada tymczasem 3 samodzielne publikacje naukowe, w tym artykul
W 7-punktowym periodyku. Aktualnie jest czlonkiem Komisji Badan Naukowych
Stowarzyszenia Idokan Polska, czyli jednego z nielicznych, specjalistycznych towarzystw
naukowych 1 edukacyjnych. Ponadto jest czlonkiem zwyczajnym Migdzynarodowego
Towarzystwa Naukowego Sztuk i Sportow Walki IMACSSS. Ma w dorobku takze dwie
autorskie ksigzki popularyzatorskie o tematyce historycznej: Sandomierz Walczacy,
Dziatalno$¢ niepodleglosciowa Wiadystawa Sikorskiego przed i w czasie I wojny Swiatowe;.



PiSmiennictwo:
Bibliografia
Bereznicki F. (2008), Podstawy dydaktyki, Krakow.

Czabanski B. (1991), Wybrane zagadnienia uczenia si¢ i nauczania
techniki sportowej, Wroctaw.

Fleming E., Jacoby J. (1969), Srodki audiowizualne w dydaktyce
szkoty wyzszej, Warszawa.

Karpinski R. (2002), Phywanie, Katowice.

Kruszewski K. red. (1991), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela,
Warszawa.

Kupisiewicz C. (1995), Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa.
Kupisiewicz C. (2000), Dydaktyka ogolna, Warszawa.

Maternicki J., Majorek C., Suchonski A. (1994), Dydaktyka historii,
Warszawa.

Nawroczynski B. (1948), Zasady nauczania, Wroctaw.

Niebrzydowski L. (1972), Wphw motywacji na uczenie sie,
Warszawa.

Nowarski C. (1974), Charakterystyka metod, Warszawa.

Okon W. (1970), Zarys dydaktyki ogolnej, Warszawa.

Okon W. (1996), Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa.

Okon W. (1998), Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa.

Pawlak M., Serczyk J. (1999), Podstawy badan historycznych,
Bydgoszcz.

Pomykato W. red. (1996), Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa.



Potturzycki J. (1997), Dydaktyka dla nauczycieli, Torun.
Sosnicki K. (1948), Dydaktyka ogdlna, Torun.

Strzyzewski S. (1986), Proces wychowania w kulturze fizycznej,
Warszawa.

Zegnatek K. (2005), Dydaktyka ogélna. Wybrane zagadnienia,
Warszawa.

Zrédia
Gatazewski W., Modzelan A., (2011), Program nauki gry w szachy

W nauczaniu zintegrowanym, autor artykutu otrzymal komputerowy
wydruk na kursie instruktorow szachowych w Suwatkach w lipcu

2011 r. od Andrzeja Modzelana.

Korespondencja elektroniczna pomig¢dzy Andrzejem Modzelanem
i autorem w dniu 27.10.2013. roku.

Oswiadczenie Pisemne Parlamentu Europejskiego w sprawie
wprowadzenia do systemow oswiaty Unii Europejskiej programu
,ozachy w szkole”. (PE 0050/2011), 15.03.2012. roku.

Program projektu ,,Edukacja przez szachy w szkole ™.

Srodowiskowy Program Profilaktyczny, (2002), Brak to taki hak, na
ktory zaczepiajg sie rozne uzaleznienia, Szkota Podstawowa nr 62
w Katowicach.



